KAKOVOSTNO IZOBRAZENI IN USPOSOBLIENI UCITELJI ZA RAZVOJ PISMENOSTI V

VRTCIH IN SOLAH
Tatjana Plevnik, interno gradivo (maj 2010), v okviru priprav na zakon o pedagoskih delavcih

Teze

1. Splosna potreba po obvladovanju pismenosti.

Pri iskanju dogovora na vprasanje vloge in pomena pismenosti za vzgojo in izobraZevanje potrebujemo
razmislek o tem, kaksni bi lahko bili vzgoja in izobraZevanje za neznane kulturne, drzavljanske in
tehnoloske prihodnostih, leta 2020, 2030 ali 2050. Ne glede na Stevilne moZne razvojne scenarije, je
obvladovanje pismenosti zagotovo klju¢nega pomena za uspesno spopadanje s sedanjimi in prihodnjimi
problemi druzb. Temeljne pismenosti potrebujemo vsi drzavljani, razlicne po oblikah in stopnjah
razvitosti; te v osnovi dolocajo posameznikovo u¢no in kasneje delovno uspesnost. Temeljne pismenosti
so pomembne za celoten kognitivni razvoj ucenca in odraslega, saj brez teh ne more ucinkovito
uravnavati svojega Zivljenja in dela.

Iz McKinseyevega porocila, pri katerem so sodelovali tudi strokovnjaki OECD (Andreas Schleicher, vodja
raziskav PISA) in strokovnjaki iz drzav, katerih ucenci dosegajo najboljSe rezultate v mednarodnih
raziskavah (zlasti PISA), in ki je med drugim sluZilo Evropski komisiji in Evropskemu parlamentu kot
strokovni napotek pri oblikovanju priporocil za izobraZzevanje in usposabljanje uciteljev oziroma kakovosti
izobraZevanja na sploh, izhaja med drugim naslednje:
V drzavah z najboljSimi rezultati temelji selekcija bodocih uciteljev na visokih predhodnih ocenah
znanja, komunikacijskih spretnostih in brezhibnem znanju ucnega jezika ter mocni poklicni
motivaciji.

2. Opredeljevanje pismenosti.

2.1 Tradicionalni pristopi k pismenosti.

Za posameznikovo obvladovanje pismenosti so temeljnega pomena njegove jezikovne zmoznosti: branje,
pisanje, govor in poslusanje. Vse oblike pismenosti se udejanjajo z jezikom, zato sta jezikovna
ozavescCenost in nadzorovanje jezikovne rabe nujni predpostavki razvoja pismenosti. Tradicionalni
pristopi k pismenosti temeljijo na jeziku (jezikih) kot lo¢enih predmetih v kurikulih.

Ker se vse tradicionalne oblike pismenosti izrazajo v jeziku, je mogoce pismenost opredeliti kot "posebno
obliko ¢lovekovega besednega obnasanja in delovanja. Pismenosti opredeljujejo razli¢ne jezikovne rabe,
interakcije posameznika z razlicnimi besedili in tvorjenja novih besedil." (Grosman 2010, str. 18). Po
utilitaristicnem pojmovanju, iz katerega izhajajo tudi novodobni kompetencni pristopi v izobrazevanju, se
pismenost razume kot "trajno razvijajoCa se zmoZnost posameznikov, da uporabljajo druzbeno
dogovorjene sisteme simbolov za sprejemanje, razumevanje, tvorjenje in uporabo besedil za Zivljenje v
druZzini, Soli, na delovnem mestu in v druzbi" (Nacionalna komisija za razvoj pismenosti 2006, 6).



2.2 Alternativni pristopi k pismenosti

Koncept razvijanja kognitivne akademske jezikovne zmoznosti. Nekateri teoretiki razsirjajo obravnavo
pismenosti tako, da ta vkljutuje "vse uéenje in uéenje vsega" (Vollmer® v Iviek 2009). Zagovorniki tega
pristopa poudarjajo SirSi pomen ucnega jezika. Sporazumevanje (jezik in semiotika) mora biti eksplicitno
definirano kot del vsakega uc¢nega predmeta in predmetne kompetentnosti. U¢ni jezik kot predmet
mora dati osnovo za razvijanje 'akademskega jezika' pri vseh ostalih u¢nih predmetih.

Koncept veérazseine pismenosti je kot teoretski okvir razvila skupina teoretikov New London Group®.
Kljucna teoretska predpostavka je vizija mnogoterih jezikovnih in kulturnih razlik kot znak nove
kakovosti, ki omogoca razvoj metakognitivnih, metalingvisti¢nih in kriticnih zmoZnosti. Pedagogika
vecCrazsezne pismenosti uporablja SirSi pristop od klasi¢enega jezikovnega; poleg jezikovnega priznava
Se vizualnega, slusnega, znakovnega, prostorskega in vecoblikovnega (kot sta elektronska ali medijska
predstavnost). Medtem ko je klasi¢na zgradba splosSnega kurikuluma sestavljena iz predmetnika z bolj ali
manj enakim naborom ucnih predmetov, ki se kar v najvecji meri ujemajo s podrocji znanstvenih
disciplin, je kurikulum za veérazseZne pismenosti sestavljen iz niza Sirokih interdisciplinarnih kategorij.
Zagovorniki te teorije menijo, da tradicionalni predmetni kurikulum ucence lahko relativno uspesno
pripravlja na Zivljenje in delo v stabilnih kulturnih in socialno-ekonomskih pogojih. Vendar pa stabilnih
druzbenih pogojev ni vec. Vsi druzbeni, ekonomski in tehnoloski problemi so vecdisciplinarni ali celo
interdisciplinarni in transdisciplinarni. Nobenega ni mogoce resevati zgolj s sredstvi in teorijami znotraj
ene discipline. Narascajo jezikovne manjsine, vecajo se razlike v SES otrok, vec¢ je otrok s posebnimi
potrebami, populacija otrok in u¢encev postaja vse bolj raznolika. Otroci se manj igrajo na dvoriscu in vec
v virtualnih okolij, spremenjeni so tudi modeli starSevske vzgoje. Uclenci se ne odlocajo vecC za
dozivljenjske poklice, ampak za ¢imsirSe poklicne moznosti.

Projekti vecrazsezne pismenosti se uspesno uvajajo v Solske sisteme v Avstraliji, na Novi Zelandiji, v
Singapurju, Hongkongu, delih Kanade in Zdruzenih drzav Amerike. (glej avstralski primer v prilogi)

3. Oblike pismenosti.

Od vseh temeljnih oblik pismenosti, bralne, sluSne, govorne in pisne, je najbolje proucena bralna
pismenost, je najbolj vidna in ima najusodnejse posledice na razvoj drugih oblik. Bralna pismenost je
kljuénega pomena za kognitivni razvoj ¢loveka. Ugotovitve PISE so, da so uspehi finskih uéencev
neposredno povezani z interesi uencev za branje in s pri¢akovanji starSev in uciteljev glede njihove
uspesnosti pri doseganju standardov znanja. Ugotovitve Pedagoskega instituta so, da na razlike v
dosezkih pri naravoslovju pomembno vpliva SES u¢enca in znanje slovenscine (PISA, TIMSS).

Pojavljajo se tudi novi mentalni procesi bralne pismenosti, ki jih omogocajo elektronske oblike
sporazumevanja, uporaba besednih in vizualnih sestavin hkrati (hypertextov), spodbujajo nove oblike
nelinearne bralne pismenosti, kot so elektronska ali digitalna pismenost, medijska, informacijska
pismenost. Nelinearne pismenosti, ki omogocajo bralcem, da poljubno sestavljajo bralne prvine,

! Intervju o u¢nem jeziku — Intervju s profesorjem dr. Helmutom Johannesom Vollmerjem v Vzgoja in izobrazZevanje,
XL 2/2009, Iviek, Milena. Profesor dr. Helmut Johannes Vollmer z Univerze Osnabriick v Nemciji je strokovnjak za
jezike in literaturo; v zadnjem ¢asu pa se intenzivno ukvarja z u¢nim jezikom. Kot teoretik sodeluje v oZjem timu pri
projektu Sveta Evrope Language(s) of Education.

? http://mullins-teaching-notebook.wikispaces.com/file/view/newlondon+pedagogy+of+multiliteracies.pdf




spreminjajo vse razseznosti bralCevega doZivljanja informacij in delovanja. Bralec za svoj izbor in
razumevanje izbire besedil sprejema odgovornost.

Sporazumevalna zmoznost. Sporazumevanje v geografskem in kulturnem prostoru bivanja in zunaj njega
je v osnovi prezivetja znotraj druzbe in skupnosti druzb. Geografska vecjezi¢nost (multilingvalnost)
predpostavlja obvladovanje vel jezikov, osebna vecjezicnost (plurilingvalnost) predpostavlja
povezovanje vec jezikov z znanjem in izkuSnjami posameznika v sinhrono celoto.

Medkulturna pismenost je najbolj zapletena oblika pismenosti, ki predpostavlja poleg poznavanja dveh
ali veC jezikov tudi sposobnost izbire in uporabe dveh ali ve¢ jezikov z uposStevanjem razlicnosti
kulturnega izvora sogovorca ali tujega besedila. Kultura in jezik sta nelocljivo povezana, medkulturno
sporazumevanje pa ni odvisno le od besed, temve¢ od miselnih shem v predstavah govorcev in
ozavesScenosti o omejenosti lastnih kulturnih shem in z njimi povezanih Custev.

4. Stanje v Sloveniji: sedanje kurikularne resitve; izobrazevanje uciteljev

Raziskave kaZejo, da na razvoj zgodnje pismenosti in spoznavnih zmoZnosti v zgodnjem otrostvu
pomembno vpliva druZinska podpora (stiki, interakcije, skupno branje). Izobrazba matere, poznavanje
otroskih knjig pojasni 9% variabilnosti v govornih dosezkih otrok, skupaj z intelektualnimi sposobnostmi
otroka 16%. Vklju€enost v vrtec ima pozitiven ucinek na kasnejSe dosezke otrok, pogoj je kakovostna
izobrazba vzgojiteljic in njeno kakovostno vzgojno delo. Otroci z visoko govorno kompetentnostjo
dosegajo visje rezultate pri ocenjevanju kazalcev porajajocCe se pismenosti, ta pa je dober napovednik
pismenosti v Solskem obdobju. Pri tem je pomembno, da se vzgojiteljica zaveda pomena razvoja zgodnje
pismenosti, odlo¢ujoega pomena in vloge govora v otrokovem razvoju in ucenju. Fakultete, ki
izobraZujejo vzgojiteljice, se morajo zavedati pomena govorne kompetentnosti vzgojiteljic (Marjanovic¢
Umek, 2010). Uspesnost dela vzgojiteljic je povezana z njenim razumevanjem pomena in vloge govora v
otrokovem sicerSnjem razvoju in u€enju, poznavanjem in ustrezno izbiro strategij uenja, delezem casa,
ki ga namenja govornim dejavnostim in organizacijo teh dejavnosti ter tudi njeno lastno govorno
kompetentnostjo. V tem smislu so zelo pomembni tudi kompenzacijski programi za preseganje razlik v
govorni kompetentnosti otrok z razliénim socialnim, kulturnim in ekonomskim statusom starsev.

V kurikulu za vrtce so cilji, ki se navezujejo na porajajoCe se pismenosti premalo poudarjeni (Marjanovic¢
Umek in Fekonja v Marjanovi¢ Umek 2010). Nekateri odpirajo vprasanje, ali so cilji prvega razreda glede
pismenosti postavljeni prenizko (Saksida 2010).

Iz analize zmoZnosti prvosolcev (Koncut v Saksida 2010) izhaja, da ima 20% prvosolcev Ze razvito tehniko
branja, 78% delno razvito in le 2% nerazvito. Otrok glede razvitosti pismenosti v 1. razredu ni mogoce
izenacCevati, prav tako je Skodljivo in napacna zniZevati zahtevnost uc¢nih ciljev na raven skupine ucencev
oblikovanje specialnodidakti¢nih modelov za uvajanje zacetnega opismenjevanja v prvi razred (ne le
priprave na opismenjevanje).



Pismenost slovenskih ucencev v PIRLS

Nekaj podatkov iz PIRLS (2006):

Slovenija ima nadpovpreéni dele? bralno $ibkih u¢encev v 4. razredu OS.

Figure 1: Percentage of weak readers among pupils in the fourth school year, 2006,
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U¢ni uspeh slovenskih u¢encev je zaradi bralne Sibkosti v pomembno vedjem delezu ogrozen kot ucni
uspeh slovenskih u¢enk. Tako velike razlike med spoloma so le $e v Latviji, Litvi in na Skotskem (tudi
Svedskal).

Table 1. Relative risk of being amongst weak readers, by gender for pupils in the fourth school

year, 2008
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Sowrce: FIFLS, IEA.

Razlike med spoloma v pismenosti so v korist deklet in se z leti Solanja povecujejo; te razlike se ohranjajo
tudi pri odraslih. Raziskave kaZejo, da sta za bralno pismenost/razumevanje pri fantih klju¢nega pomena
motivacija (interes, vklju¢enost v temo, obcutek zmoznosti) in zatopljenost. Ucitelji in knjiznicarji bi se
morali zavedati motivacijske moci razlicnih Zanrov (fantje berejo drugacna besedila, teh ucitelji obicajno
ne vkljucijo v pouk), povezovanja z drugimi mediji in aktivnega vklju¢evanja fantov v bralne projekte.

Glede medkulturne pismenosti pa podatki kazejo, da je v nasprotju z nacelnim zavzemanjem Slovenije za
veljezi¢nost in medkulturni dialog dejansko stanje zelo kriticno. V Solskem letu 2008/09 je le 8 slovenskih
osnovnih sSol spostovalo eno osnovnih ¢lovekovih pravic: pravico do u¢enja maternega jezika. Le pescica
osnovnih 3Sol izvaja dopolnilni pouk slovenscine (38) in pouk materins¢ine za priseljence in razvija
dejavnosti za krepitev medkulturnega dialoga. V istem obdobju je bilo v slovenskih osnovnih Solah
registriranih 886 ucencev priseljencev, kar je manj kot 1 % osnovnosolske populacije. Podatki iz
mednarodnih raziskav (PISA 2006 v Eurydice: Key data on education in Europe, 2009) kazejo, da je v
Sloveniji 10,3% ucencev in dijakov priseljenskega izvora, za katere je znacilno, da doma ne govorijo v
ucnem jeziku.

Stevilni ucenci se violajo z velikimi primanjkljaji na govornem in socialnem podro¢ju, teh primanjkljajev
pa med Solanjem ne nadomestijo. Na uspeh vpliva tudi njihov SES; zaradi razpetosti med dve kulturi



imajo teZave z identiteto, nizji u¢ni uspeh vpliva na njihovo vedenje. Rezultati PISE kaZejo pomembne
razlike v dosezkih pri naravoslovju med dijaki naravnimi govorci in dijaki priseljenci, katerih dosezki so
nizji, ne glede na to, da so Ze druga generacija priseljencev.

Medijska pismenost je kot vsebina ali predmet zapostavljena v vrtcih in osnovnih Solah. Vrtci razvijajo
(Ce Ze) predvsem produktivno raven vzgoje za medije, refleksivne pa skorajda ne. Predmet vzgoja za
medije (v zadniji triadi) je izbirni predmet, ki ga izbere le malo ucencev, in Se to ucenci s pretezno slabsim
ucnim uspehom, saj pri¢akujejo pasivno spremljanje medijev; ucitelji imajo o vzgoji za medije malo
znanja, Sole pa slabo opremo (Erjavec 2010). Opravljene raziskave kaZejo, da imajo slovenski otroci in
mladostniki precej nekriticen odnos do medijev, Ceprav jim posvecajo veliko prostega ¢asa (Erjavec in
Vol¢i¢ v Sopotnik 2006). Verjamejo sporocilom, manjka pa jim kontekstualno znanje, na podlagi katerega
bi lahko sporocila ocenjevali. U¢enci imajo dostop in veliko uporabljajo spletne moznosti, vendar pri tem
uporabljajo le vescine (igrice, iskanje, klepetalnice, socialna omrezja), nimajo pa interpretacijskega
odnosa s kompleksnim simboli¢nim in tehnolosko posredovanim besedilom. Kriti¢na vzgoja za medije
mora nauciti u¢ence nenehnega preizprasevanja o druzbeni konstrukciji informacij in komunikacij. Dokler
bodo ucitelji poucevali samo vescine in obvladovanje medijske pismenosti (ne pa tudi kriti¢nosti), toliko
Casa bodo mediji dolocali, koga naj ucenci volijo.

"Pismenosti" v Studijskih programih za izobraZevanje vzgojiteljic in uiteljic/ljev:

Nesporno je, da morajo biti kakovostni vzgojitelji in uditelji ozavesceni o pomenu porajajoce pismenosti
pri otrokih in razvoju pismenosti pri u¢encih (nadomescanje primanjkljajev, spodbujanje nadarjenosti) in
sami zelo kompetentni na vseh temeljnih podrocjih pismenosti, zlasti pa Se na podrocju u¢nega jezika.

Pregled nekaterih Studijskin programov, objavljenih na spletnih straneh fakultet, ki izobraZujejo
pedagoske delavce (15. 4. 2010), kaze, da je v programih zelo skromen delez predmetov, iz katerih bi
lahko sklepali, kako so bodoci ucitelji opremljeni za razvijanje pismenosti, zlasti veCrazsezne pismenosti.

V programu PF Ljubljana predsolska vzgoja je 15 KT slovenskega jezika in knjizevnosti, pomembni
predmeti (medijska vzgoja, druZinska pismenost, pedagoski govor v vrtcu, mladinska knjizevnost,
komunikacija z glasbo, lutkarstvo ....) so med izbirnimi predmeti.

Na pedagoski fakulteti Ljubljana ima didaktika slovenscine v okviru razrednega pouka 11 KT, v 4. letniku
ni ve¢ slovenscine, med izbirnimi predmeti pa so: branje, pisanje, govor in poslusanje; pedagosko
sporazumevanje v slovensc¢ini. Na magistrski ravni je 12 KT didaktike jezika in knjiZzevnosti, jezikovno in
medkulturno ozaveséanje je med izbirnimi predmeti. V Mariboru — studijski program razredni pouk - je
situacija podobna: 11 KT didaktike jezika na 1. stopnji, med izbirnimi predmeti pa so: knjizevnost v novih
medijih, knjizna vzgoja, retorika in komunikacija. Na 2. stopnji so vsi didakti¢ni predmeti, povezani z
jezikom, izbirni: didaktika branja in pisanja otrok s tezavami v opismenjevalnem in bralnem procesu;
recepcija slovenske mladinske knjizevnosti; preverjanje in ocenjevanje znanja pri slovenscini; psihologija
branja in praksa.

Profesorji slovenséine se izobraZujejo na filozofskih fakultetah, ki v preteklosti pedagoskemu in
didakticnemu izobrazevanju uciteljev slovenskega jezika niso posvecale ustrezno velike pozornosti. Po
novem je stanje naslednje:

Na FF Ljubljana: Univerzitetni Studijski program Slovenistika, ki traja 3 leta, nima pedagoskih
smeri. Magistrski Studijski program Se ni pripravljen (maj 2010). Po bolonjsko prenovljenih



magistrskih programih naj bi se uditelji slovenscine izobrazevali Sele od leta 2012/13 dalje. Stari
univerzitetni program vsebuje psihologijo za ucitelje, didaktiko knjizevnosti, didaktiko jezika,
pedagogiko, andragogiko in obco didaktiko. Praksa ni navedena v spletnih informacijah.

Na FF Maribor: Univerzitetni Studijski programi na ravni bakalavra nimajo pedagoske smeri.
Magistrska programa (enopredmetni in dvopredmetni) imata priblizno 60 KT pedagoskih
predmetov, od tega vecinoma obci pedagoski predmeti, v tem tudi didaktika jezika ter
knjizevnosti. Predmeti, kot so elektronsko komuniciranje, dialekti, jezik otrok in mladine, in
podobni, so med izbirnimi. Pedagoska praksa traja 3 tedne: en teden v osnovni Soli in en teden v
srednji Soli, poleg tega pa predmetnik predvideva Se en teden ¢asovno razprsene in tematsko
izbirne pedagoske prakse.

V studijskih programih za izobrazevanju uciteljev nejezikovnih predmetov najdemo predmet "strokovno
izrazanje in nastopanje v anglescini" (pri kemiji), predmet "strokovno izrazje in nastopanje v uc¢nem
jeziku" pa ni vsebovan v Studijskih programih.

Ce bi sklepali iz predmetnikov (nazivov predmetov), bi lahko ugotovili, da sodobne znanstvene

ugotovitve o pomenu pismenosti za izobraZevanje, delo in Zivljenje posameznika niso nasle dovolj
prostora v sistemu izobraZevanja uciteljev.

5. Mozni odgovori ha izzive — kaj lahko storijo Solske politike?

- Potreben je nov razmislek o poucevanju in ucenju branja in pisanja v vrtcih in Solah ter o
individualnih pristopih vzgoijiteljic in uciteljic branja v prvi triadi v Solah (saj imajo ucenci razlicne
startne osnove).

- Treba bi bilo preuditi moznosti za vzpostavitev izobrazevanja uciteljev slovenscine na pedagoski
fakulteti (fakultetah) in v sodelovanju s FF.

- Vpeljava netradicionalnih dvopredmetnih povezav ucitelj slovenséine in (biologije, kemije,
matematike ... racunalnistva) bi utegnila prispevati h kakovostnejSemu pouku.

- Obstojece studijske programe za izobraZevanje vzgojiteljev/ljic in razrednih uciteljev/ljic bi veljalo
dopolniti: povecati delez slovenséine kot ucnega jezika, povecati delez obveznih vsebin, ki
omogocajo bodocim pedagoskim delavcem, da se ozavestijo o pomenu ucnega jezika, da izboljsajo
rabo uénega jezika, se usposobijo za razvijanje pismenosti u¢encev in za ocenjevalne metode.

- Z ustreznimi finan¢nimi mehanizmi bi veljalo omogociti dolo¢en osnovni nabor strokovne literature
in programov usposabljanja, do katerega bi lahko zaposleni pedagoski delavci neomejeno in
brezplacno dostopali.

- Pri vpisu v pedagoske Studijske programe in pri zaposlovanju bi veljalo uveljaviti prednost
kandidatov z boljSo govorno in pisno zmoznostjo.

- Za diplomante filozofskih fakultet je treba pripraviti selekcijske postopke, govorno in jezikovno
najsposobnejSim pa Se pred zacdetkom samostojnega dela v pedagoskem poklicu omogociti 6-
mesecno izpopolnjevanje o pomenu pismenosti .

- Vsak ucitelj bi moral imeti doloCene temeljne sporazumevalne zmozZnosti za (re)konstruiranje
znanja, za predstavljanje znanja (ucencem), za razvijanje misljenja (posamezne discipline) in za
posameznikov proces ucenja in poucevanja. Vsak Studijski program za izobraZevanje uciteljev bi
torej moral bodoce ucitelje ozavestiti o tem in jim omogociti nekaj temeljnega izobraZevanja iz
"didaktike u¢nega jezika pri konkretnem predmetu.

- Med temeljne naloge ravnatelja bi veljalo na ravni zakona dodati dve novi nalogi:



0 da "v letnem delovnem nacrtu Sole opredeli aktivnosti za uresni¢evanje ciljev vecrazseine
pismenosti" in zagotovi ustrezno strokovno vodenje teh aktivnosti, na primer:

branje za razvijanje ve€razsezne pismenosti

bralne ucne strategije (pri razlicnih uc¢nih predmetih — koordiniranje medpredmetnih
povezav za uporabo posameznih strategij)

razvijanje zmoznosti branja pri posameznikih (programi pomoci skupinam ucencev)
specificnosti branja pri posameznih u¢nih predmetih (pri slovenscini, pri drugih ucnih
predmetih)

razvoj besedis¢a in razumevanja prebranega besedila

znacilnosti branja glede na spol (pri dekletih in fantih)

branje pri ucencih, ki jim slovensc¢ina ni materinscina

pomen branja za ucenje in za zabavo

spodbujanje branja izven Sole

delo s starsi — ozavescanje; seznanjanje z mednarodnimi in nacionalnimi raziskavami;
pomen branja za ucenje in uspesnost njihovih otrok

organiziranje razli¢nih oblik promocije branja

spodbujanje motivacije za branje v Soli in izven nje

povezovanje branja v Soli in v okolju — seznanjanje z ustreznimi institucijami na
podrocdju bralne kulture

O da zagotovi kadrovski razvoj motiviranih in sposobnih uciteljev slovenscine za dodatno
izpopolnjevanje

Zagotoviti bi bilo treba normativno podlago za delovna mesta vodij tistih pedagoskih aktivnosti, s
katerimi se bistveno razsirjajo vloge vseh uciteljev, med temi je tudi razvijanje pismenosti pri vseh
predmetih, interesnih dejavnostih in v Zivljenju Sole (vodja razvoja pismenosti na Soli).
V medfakultetnem in partnerskem sodelovanju s Solami je treba oblikovati interdisciplinarni
magistrski Studijski program "slovenséina kot ucni jezik"; pri tem naj sodelujejo didaktiki za
poucevanje slovenscine v sodelovanju z didaktiki razlicnih disciplin.

v .

branja (ucitelje branja, spodbujevalce bralnih navad fantov, organizatorje bralnih aktivnosti v
vecjezikovnih skupnostih ucencev).
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PRILOGA: Vecdrazsezna pismenost kot jedro novega koncepta splosne izobrazbe ali
Kako pripraviti uéence/dijake za kritiéen vstop v sodobno kulturo in druzbo?
v Sodobna pedagogika 5 (2006) Vida Voncina: Intervju s prof. Allan Luke, Queensland
University of Technology, Victoria Park Road, Kelvin Grove Qld 4059, Avstralija

Nekoliko skrajsano (skrajsala: T. Plevnik)

Na spreminjanje druzbenih pogojev se Solske politike odzivajo s stalnim prenavljanjem formalnih zapisov
v kurikulumu, spreminjanjem vloge preizkusov znanja, uvajanjem dopolnilnega pouka ucnega jezika,
posebnim jezikovnim izobrazevanjem za Rome in Stevilnimi podobnimi akcijami 'gasenja pozarov'. V
soocanju s temi stalnimi intervencijami se ucitelji vrac¢ajo k starim preizkusenim modelom oziroma k
tistemu, kar znajo delati. Kako so ta neustrezni pristop presegli v Avstraliji (Queensland), opisuje prof. A.
Luke.

Spremembe so utemeljili na konceptu »vecrazsezne pismenosti«, ki vkljucuje kurikulum, odprt z bogato
ponudbo projektov in nalog, hkrati pa se ti projekti orodje za ocenjevanje, ki nadomescajo izpite. Projekti
so usmerjeni v reSevanje problemov. Naloge so na primer organizacija panelne diskusije strokovnjakov
bioetike, oblikovanje lastnih spletnih strani, nacrtovanja. UCenci doseZenega znanja in spretnosti ne
izkazejo v obliki rezultatov preizkusa znanja, temvec¢ nazorno z izdelki, izvedbami (performancami),
spletnimi stranmi, predstavitvami, govori ali eseji, ki vidno izkazujejo kakovost. To je bil odmik od
standardiziranega ocenjevanja in izpitov.

Naloge s razvrstili v Stiri Siroke kurikularne kategorije:
- veclrazseine pismenosti in komunikacijske tehnologije,
- Zivljenjske poti in prihodnost druzbe
- aktivno drzavljanstvo ter
- okolje in tehnologija.

S tem so resili del problema, ki ga je predstavljal stalen boj za tradicionalna predmetna podroéja —
naravoslovje, angles¢ino, matematiko, druzboslovje, telesno vzgojo, umetnost in glasbo — in Stevilo ur, ki
naj bi jih imeli posamezni predmeti. Ucitelje je bilo treba spraviti iz njihovih okvirjev, saj so se ti drzali
svojih disciplin, jih na smrt branili in jih poucevali nepovezane med seboj. Zeleli so doseci, da bi otroci
imeli bolj integrirano izobraZevalno izkusnjo brez ostrih robov in tako je bil del njihove naloge doseci, da
ucitelji matematike,fizike in anglesc¢ine sedejo za skupno mizo in se dogovorijo, katere elemente bodo
prispevali k projektu. Potrudili so se, da so uciteljem dali nov besednjak za razpravo o razli¢nih nacinih
nacrtovanja in o razlicnih pristopih k poucevaniju, ki jih lahko uberejo na poti k doseganju zastavljenih
nalog.

Vecrazsezna pismenost je postala jedro novega pojmovanja splosne izobrazbe (osnovne Sole (1-7
razred) in srednje Sole (8—12 razred). Zavestno so se odpovedali kompetenénemu pristopu.

V kompetencnem modelu je osnova identifikacija generi¢nih spretnosti in kompetenc, ki pa nujno
spregleda in popolnoma zanemari pomen konteksta, zato je nujno usmerjena k merjenju tistih
spretnosti, ki so merljive. V tem ni prostora za osredotocenost na to, kaj ucenci znajo, kaksno je njihovo
kulturno ozadje in njihove jezikovne zmozinosti. V modelu veclrazsezne pismenosti se najprej spelje
proces ocenjevanja na Solski ravni, potem se ucitelji zberejo na regionalni ravni in Se na drzavnih panelih.
V tem procesu se oblikujejo standardi in izrazijo zahteve, kaj naj pomeni odlicno delo ucencev, kaj
povpre¢no in tako naprej. Standardizirane preizkuse uporabljajo za moderiranje, pregled in



uravnotezenje presoje uciteljev. Tam, kjer uéenci pri standardiziranih testih dosegajo slabe rezultate, ob
tem pa imajo visoko ocenjene projekte, se vrnejo nazaj v proces oblikovanja prvotne interne ocene in
preverijo, kako je nastalo neskladje. Kadar imajo ucitelji nadzor le nad procesom poucevanja in
izvedbenim kurikulumom, bodo postali predvsem suznji zunanjega preverjanja ali izpitnega sistema, ki ga
nujno ne podpirajo. Pridobitve na podrocju strokovnega razvoja uciteljev so pri takem delu ogromne.
Kadar se ucitelji posedejo skupaj, prinesejo delo svojih uéencev in ga primerjajo in moderirajo, ucitelji
neizbezno izkoristijo ta proces kot izjemno bogato izkusnjo strokovnega razvoja. To je najmocnejsa pot
deprivatizacije kulture uciteljev, oblikovanja njihove skupnosti in kolegialnosti ter razvoja pripadnosti
»lastnim« standardom. Uditelj so na ta nacin dejansko odgovorni za doseganje standardov svojih
ucencev.

V pojmovanju vecCrazsezne pismenosti se ne poudarja funkcionalnost, ¢eprav je zaradi uporabe metod
morda tako videti. Poudarjanje funkcionalne pismenosti se osredotoca na rabo, prezre pa eticna
vprasanja in vprasanja vrednot, ki jih razlicna raba pismenosti odpira. Ucenci morajo razviti aktivne
nacine za kasnejse delovanje v poklicu in funkcionalni vidik je nujen, vendar ce izkljuCuje in onemogoca
kriti€no analizo, potem izobrazevanje sluZi pripravi u¢encev na podrejanje in ne za kriticno drzavljanstvo.

Pomembno je SirSe definirati pismenost: Pismenost vkljuCuje Sirok nabor druzbenih praks s
komunikacijskimi tehnologijami tiska ali drugih medijev. Ne gre le za branje in pisanje, ampak za razpon
najrazlicnejsih besedil, zapisanih, ustnih, tradicionalnih ali novih, in kako jih uporabljati v Zivljenju in delu.
Otroci razvijajo kompetentnosti z igranjem videoiger in s spoprijemanjem z zapletenimi scenariji in
multiplimi reprezentacijami v X-boxih ali surfanju po spletu Se preden ali hkrati, ko se ucijo brati
tradicionalne otroske pripovedi. Pismenost je torej v tranziciji.

Sole se morajo zavzeti za nove oblike: za spletne komunikacije, nove oblike digitalnega komuniciranja ter
ustnih in govorjenih vzorcev in se odmakniti od preobremenjenosti zgolj s tiskom. Med ucitelji je vec
odpora kot med ucenci. Zdaj je prelomen trenutek v tranziciji pismenosti od enodimenzionalnega profila
k veédimenzionalnim. Podoben trenutek je bil, ko je Platon zasramoval pisanje in trdil, da pomeni konec
izobraZevanja, konec dialoga, konec poetike in konec ustnega spomina. Nove tehnologije so podobno
zamajale monopol tiska. Ob tem pa Zivimo v druzbi, polni tveganja, v njeni postmarksisticni dobi, v kateri
so informacijska sredstva zamenjala produkcijska sredstva, zato nase obvladovanje informacijskih
sredstev deloma doloca odnos do njih. To pomeni, da posameznika v vecrazsezno posredovanem svetu,
multisemioti¢énem univerzumu, vsakdo poskusa postaviti na dolo¢eno pozicijo, mu kaj prodati, izpeljati
spletno prevaro, mu podtakniti virus in nanj tako ali drugace ideolosko vplivati, ga prepricati, za koga naj
voli in kaj naj kupi. Korporacije od Zelijo, da ljudje skozi nov informacijski nacin izvajajo vse, od politi¢nih
do spolnih odnosov. Ucdenci in udeleZzenci informacijskega okolja se moramo znajti v neznanski
obseZnosti in odvecnosti informacij, ki so na voljo. Da je kriticna pismenost v tem okolju nujno
potrebna, ni mogoce zanikati.

Novih temeljev, novega sploSnega znanja, ki ga potrebujemo, ni mogoce utrditi le v slovni¢no pravilni
rabi jezika, Cetudi je ta kot temeljni cilj zelo privlacen. Opraviti imamo z bliS¢em in bedo interneta,
prebijamo se skozi kompleksne financne in davéne obrazce, beremo ¢asopise in gledamo porocila, kjer so
novice prirejene in zavajajoce. Vse to zahteva kriticne "veénacinovne in veCrazseine pismenosti«. In tako
se celoten pojem pismenosti odpre. Potrebujemo temeljno pismenost, bralno razumevanje,
dekodiranje, kriticno pismenost, vendar te same po sebi niso zadostne. Nujno potrebujemo celoten
razpon. Poleg tega pa moramo znati delovati tako Se v ustni, pisni kot tudi vecnacinovni digitalni kulturi
ter si znati utreti svojo pot v kombiniranje teh razlicnih modalnosti, da bi bili ucinkoviti, da bi znali
poskrbeti za svoje interese in javno dobro.
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Selekcioniranje ucencev na razlicno pismene in nepismene sluzi razredni stratifikaciji, od tradicionalno
najpopolnejSega pismenega znanja za elite do nove preprostosti funkcionalne pismenosti za delavske
razrede ali za pripadnike druzbeno podcenjenih in marginaliziranih skupin. Imamo posebno populacijo
ucencev z visoko ravnijo digitalnega sodelovanja, dostopa do novih arhivov informacij in z odli¢nimi
zmoznostmi (kompetencami), da te spremenijo v lastni kapital. Na drugi strani je del populacije, ki je
relativno odrezan od novih ekonomij in novih drzavljanskih sfer, blogov in novih oblik potrosnje in
prostega Casa.

Prica smo torej transformaciji starih neenakosti v nove stratifikacije dostopa, kakor se je dogajalo v
povojnem obdobju tiska. Pravi¢nost v izobraZevanju je treba razsiriti na dostop do vrste informacij, ki jih
ljudje potrebujemo, da bi lahko bili kriticni in aktivni drzavljani, ki zmoremo skrbeti zase, za svoje druzine
in skupnosti, prepoznati in poskrbeti za svoje interese.

Drugo vprasanje se nanasa na kriti¢nost, na obliko analiticne zmoZnosti znajdenja v svetu. Digitalni
razkorak je vrzel med tistimi, ki imajo ucinkovit dostop do digitalnih tehnologij, in tistimi, ki ga nimajo.
Digitalna locnica predstavlja problem druzbene inkluzije in enakosti moznosti. Posredi so vprasanja
dostopa do digitalnih tehnologij in zmoZnost njihove rabe, razlicne kakovosti vsebine. Poznati je treba
linguo franco dominantnih informacijskih sistemov, medijev, registrov, in se nauditi jezika — sistema
pisanja, pa naj bo to digitalni ali vizualni jezik.

PISA ima resnicno vrednost samo, ¢e razumemo njene omejitve. Primerjalni podatki, ki jih daje, niso le
prikaz uspesnosti uCencev na preizkusih. Prava vrednost je obseZnost, s katero poskusata PISA in tim
raziskovati klju¢na vprasanja izobraZzevalne politike in Solskih reform ter vpliv pripadnosti druzbenemu
razredu na uspesnost ucencev. Obravnavajo tudi reprodukcijo razreda in druzbenih neenakosti in
pokazejo, kateri sistemi zapostavljajo enakost za ceno boljsSih rezultatov. Nekatere politike in pristopi h
kurikulumu, kot kaZe, generirajo vecji razpon med najslabsimi in najboljSimi rezultati in druge, ocitno
nordijske drzave in Kanada, kot kaZe, dosegajo oboje — kakovost in bolj izravhano porazdelitev, torej
pravicnejSe porazdeljene rezultate v celotni populaciji. Naloga vzgoje in izobrazevanja je, da ljudi ne
pripravi le na golo sprejemanje tega novega svetovnega reda, temvec na kriti¢ni spoprijem z njim in skrb
za svoje interese. Kolikor vzgajamo in izobraZzujemo za egalitarno demokraticno druzbo, moramo
razumeti, kakSne izobrazevalne ureditve, definicije pismenosti, kaksni pedagoski modeli, pristopi k
ocenjevanju, modeli kurikuluma v resnici prispevajo k zaostrovanju ravni uspesnosti med bolj in manj
privilegiranimi.

Na drugi strani imamo krizo ocenjevanja. Trenutno preverjanje in izpitni sistemi so bili zasnovani za
ustvarjanje drugacne vrste subjekta, zasnovani so, da ocenijo, definirajo, razvr$¢ajo, usmerjajo in
reproducirajo osebe druge zgodovinske in ekonomske dobe. Imamo izpitne sisteme, ki se vrtijo okoli
preverjanja kurikularne vsebine, ocenjevanja reprodukcije arhiva dolocene vrste disciplinarnega znanja
(TIMSS, PIRLS). Imamo standardizirane preizkuse znanja, ki testirajo kompetentnosti in funkcionalne
pismenosti, temeljne spretnosti (PISA).

Iz teorije sociokulturne psihologije vemo, da se ucenje poraja in situ in da je posredi ravnanje z orodjem
in ustvarjanje artefaktov, ucenje je kontekstualizirana dejavnost. Tradicionalna psihometrija ne more in
situ evalvirati kompetenc, znanja in vrednot. Sole morajo dose¢i ve¢ kot le visoke rezultate
standardizirane uspesnosti. Nevarnost zoZevanja pedagoske prakse in kurikuluma z namenom doseganja
mednarodnih standardov je stalna in velika.
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V razpravi o tockovanju in uspesnosti se izgubijo druzbeni in kulturni cilji vzgoje in izobrazevanja.
Naloga uciteljev je, da razvijajo alternativne tipe preverjanja in evidentiranja uspesnosti, da preverjajo
pozornost ucencev, ravni sodelovanja v razredu, da longitudinalno spremljajo Zivljenjske poti svojih
ucencev. Pomembni vidiki so Se srefa, duSevno zdravje in zaupanje. Vprasanja druzbene kohezije,
druzbene harmonije, razredne mobilnosti, medkulturne komunikacije so vse vidiki, ki so izkljuceni iz
programa, ki ga vodijo testi in izpiti. PodloZzno sledenje mednarodnemu programu preizkusov ni v
interesu nobene drZave. Ce namenjamo pozornost le osnovam in funkcionalnemu, se izgubijo
tradicionalne in kriticnotransformativne zmoznosti, ali Se slabse, vse to se razsloji med posamezne
razrede in jih osvojijo le elite.

Primer Queensland:

Kriticno pismenost s uvedli v dveh potezah. Najprej so delali z ucitelji na dodiplomski ravni Se pred
postopno kurikularno spremembo, kar je omogocilo razvoj intelektualne obcutljivosti in viSjega praga
znanja skozi daljSe obdobje. Druga strategija je bila, da so jim namesto preproste formule ali protokola
raje odprli prostor na podrocju bralnega razumevanja in kompozicije, da so lahko delali s kriti¢nimi
koncepti, jih resni¢no razvijali, raziskovali in se z njimi igrali. Ucitelji se v€asih zelo upravi¢eno trmasto
upirajo kurikularni spremembi. Porabili so skoraj desetletje ter poucevali in usposabljali uditelje po
institucijah za izobrazevanje uciteljev v celotni drzavi o razlicnih nacinih dela z besedili in diskurzi, z
veémodalnimi besedili, ter dali uciteljem kurikularni prostor za delo z njimi, za razliko od tega, da bi te
koncepte speljali kot reformno gibanje. Kriti€na pismenost tako ni bila zapisana v kurikulumu do srede
devetdesetih.

Kriti¢na pismenost je pismenost z drzZo, je dispozicija, ki jo ima ucenec do besedila, je odnos do sveta, je
razumevanje, da so stvari, ki jih beremo in piSemo, zapletene in muhaste in predstavljajo vecplastnost
sveta okoli nas, o kateri moramo sprejemati dolocitve. Pomembno je, da ucitelji doumejo koncept.
Ucenci in dijaki se spoprimejo s kriticnimi nalogami. To pomeni, da dijaki zberejo besedila razlicnih
Zanrov, izdelajo predstavitve svojega dela, nekatere izmed njih so tradicionalne, kot pesmi ali eseji, druge
ve¢modalne, kot je analiza oglasevalskih besedil, in te naloge se posredujejo moderacijskim skupinam,
uciteljem, ki ta besedila moderirajo in vrednotijo. Pred tem je okoli 20 % vseh otrok v Queenslandu imelo
tezave z branjem ob koncu tretjega razreda. Pet let pozneje so se rezultati na preizkusu v Queenslandu
dvignili s predzadnjega mesta na lestvici na tretje mesto v vrhu, absolutna Stevilka bralcev s tezavami se
je prepolovila na 10 %. Dosegli so tudi boljSe rezultate na standardiziranih testih v tretjem letu Solanja,
vse tako, da smo delali z uditelji in gradili od spodaj navzgor. To je bilo najvplivnejSe spoznanje.
PoucCevanje je zahtevno intelektualno delo in ucitelji so intelektualni aktivisti. Kljub najboljsim
prizadevanjem nacrtovalcev izobrazevalne politike se bistvene spremembe na ravni sistema zgodijo le
skozi vplivne pedagoske ideje, ki jih ucitelji sprejmejo. O teh idejah je treba razpravljati, jih pretresati,
med tistimi, ki jih ponotranjijo, in tistimi, ki jih kritizirajo. Poucevanje je Se zmeraj v jedru celotnega
sistema. UCitelji so tisti, ki Stejejo. Pedagoske ideje jih lahko premaknejo na trajen in globok nacin, kot jih
zgolj s spremembami kurikuluma in popravki v izobrazevalni politiki ni mogoce.

Op. p.: Zanimivo je, da so drzave, katerih ucitelji razvijajo vecrazseZzno pismenost pri ucencih, obenem
tudi drzave, katerih ucenci v PISI dosegajo zelo dobre in vrhunske rezultate (nordijske drzave, Avstralija,
Singapur, Hongkong, Kanada, nekateri deli ZDA).
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